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Recenze

Lorenzova, ]. (2023). Socidlni pedagogika: Véda, praxe a profese
v souvislostech. Nakladatelstvi Vysoké Skoly chemicko-technologické.

Recenzovanad monografie je ve své snaze pojmenovat soucasny stav
socialni pedagogiky ojedinéla a nemd obdoby v ceské a slovenské
produkci. Na zdkladé svych znalosti si troufnu tvrdit, Ze svym
zabérem a hloubkou je vyznamna i na mezinarodni drovni.

Autorka s velkou gracii pojedndva o svém tématu zplsobem,
ktery vyrazné presahuje Cesky Ci stfedoevropsky kontext a pokryva
vyvoj socialni pedagogiky a jeji soucasna dilemata v dalSich
geografickych oblastech (Velkd Britanie, zdpadni kontinentalni
Evropa, severni Evropa, Rusko, latinskoamerickd oblast). Cini tak
v sérii podrobnych kapitol, které se zabyvaji odliSnymi historicko-
geografickymi podminkami, jez ovlivnily vznik riznych podob socialni
pedagogiky, aby tak poukdzala na vzajemna ovlivnéni, vzory mysleni
a okamziky krizi, které zminéné varianty musi resit. To vSe dnes
krystalizuje v kontextu vyvoje moderni védy, procesu globalizace
a digitalizace, které svét nezadrzitelné propojuji, zrychluji, a tim prohlubuji stav globality. Proto se
nutné objevuje spolecny prostor, v némz se odliSna pojeti socidlni pedagogiky setkdvaiji, jejich rozdily
se premostuji a sbliZuji.

Lorenzova si ddva velkou praci s tim, aby zachytila kofeny odliSnych podob socialni pedagogiky, jejich
specificky vyvoj, specifické vztahy k ostatnim pribuznym védam (predevsim k socialni praci), odliSnosti
akcentd, které vyplyvaji z pfislusnych socidlnich kontextd a cilovych skupin. Je to zfejmé jak z délky
textu (425 stran vlastniho textu), tak z Site a druhu literarnich zdroja, jez ve své monografii vyuZiva.
Jednd se o odborné texty zmnoha socidlnévédnich oborl, o texty zamérfujici se na socidlné
pedagogickou praxi, o dokumenty politik jednotlivych statd ¢i mezinarodni dokumenty rozhodné pro
profesi socialniho pedagoga. Ke zpracovani takto naro¢né koncepce pouZzila okolo sedmi set zdroju,
pfiéemz pracuje s texty v angli¢tiné, némciné, Spanélstiné, rustiné a samoziejmé v estiné a slovenstiné.
Detailni, trpéliva a zjevné dlouhotrvajici prace autorce umoznila predloZit ¢tenarlim pozoruhodné dilo.

Monografie je navic charakteristickd svou peclivosti, nedogmatic¢nosti a dlslednou citlivosti
k jednotlivym pojetim socidlni pedagogiky. To viak s sebou nese také jedno nebezpeéi. Ctenafi by k ni
mohli pfistoupit jako k sérii volné propojenych namétud a v takovém pripadé by z monografie vybirali
pouze ta témata, kterym rozumi ¢i jim jsou blizka. Timto specifickym ¢tenim by mohli minout celkovy
vyznam monografie. Proto se v prlibéhu recenze a v jeji posledni ¢asti pokusim nabidnout ¢tenafi
voditka, jak si vS§imnout Cervené nité, na niz je tento bohaté strukturovany text navlecen. Pfedem
upozornuji, Ze se jedna o jeden z moznych vykladd, ktery nevycerpava bohatost posuzovaného textu.

Od historickych podob k aktualnim témattm socialnich pedagogik

Prvni oddil monografii predstavuje specificky pristup autorky, protoZe se zabyva pro socialni
pedagogiku centradlnim tématem — diverzitou. Diverzitu autorka zac¢ina analyzovat na pojmotvorné
urovni sledujic, jak plivodné francouzské slovo ,social” bylo reflektovano v némecké oblasti. Jiz zde se
objevuji dvé urcujici odlisné interpretace. Socialni jako deskriptivni pojem a socialni jako pojem
inherentné orientovany systémem hodnot. Prvni linie se v duchu rodiciho se pozitivismu snazi o
nenormativni popis socialnich déjd. Druha si vSima kritické skutecnosti, Ze to, jaké hodnoty vyuzivame
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pfi analyze spolecnosti, ma vliv na to, jakd spolecnost je vice ¢i méné budovana. Tato epistemologicka
dichotomie pak preduréuje rlzné pojeti socialnich véd i socialni pedagogiky.

Nasledné autorka artikuluje dalsi velké téma. Diverzitu (a vzajemné ovliviiovani) sociadlni pedagogiky
a socialni prace. Zde si jiz pfipravuje predpoli k diskuzi, kterou podrobnéji rozvine v kapitole ,Vztah(y)
socidlni pedagogiky a socidlni prace” (s. 175-191). Pravé tyto vztahy urcuji pozadi profesionalizace
obou disciplin a podle jejich vzajemného poméru vytycuje vyznam té ¢i oné discipliny v disciplinarnim
systému véd.

Treti Uroven diverzity je ta, ktera urcuje konkrétni podoby socialni pedagogiky jako védecké discipliny.
V autorciné popisu zakladnich pristupl k socidlni pedagogice mizeme vnimat v pribéhu textu stale
rostouci napéti mezi socidlni pedagogikou jako Cisté deskriptivnim procesem a socialni pedagogikou
uréenou souborem vice ¢i méné priznanych hodnot. Podle miry, v jaké se jedna krajni pozice prolina
s druhou, se objevuji typy, jez se zaméruji bud’ a) na analyzu socidlnich podminek vychovy a prostredi,
v némz se vychova odehrdava, nebo b) na vychovu a problém socializace, akulturace, resocializace, Ci
¢) na filozoficko-pravni pozadi vychovy, anebo d) na vychovu jako pomoc viem vékovym kategoriim
(s. 25-26). Protoze vsak v disciplinarnim pojeti véd je nutné jednoznacné deklarovat podstatu dané
discipliny a odlisit ji timto zplsobem od véd ostatnich, nezbyva nez tuto diverzitu uchopit v jednoticim
pohledu interdisciplinarniho pfistupu. Zd{raznénim interdisciplinarity se tak hledd prostor pro
zachovani vsech ctyr zakladnich pfistupd, aniz by se jeden z nich stal v definici socidlni pedagogiky
dominantni.

Poslednim mistem diverzity je diverzita toho, jak jednotlivé podoby socidlni pedagogiky, vymezené
vlastnim historickym kontextem, pfebiraji inspirace z jinych geografickych oblasti. Lorenzova zde
(s. 28—-33) predklada spanélskou, frankofonni, Svédskou, finskou, severoamerickou, britskou a ¢esko-
slovenskou recepci. Zde mize ¢tenar vidét, jak se jednotlivé kulturni oblasti navzajem obohacuiji, ale
také, jak si podle svych vlastnich potieb ze svych sesterskych verzi vybiraji to, co se zda byt v dané dobé
a kulturnim milieu aktudlni a potiebné.

Druhy oddil ,,K historickym a synchronnim souvislostem konceptu socialni pedagogiky” (s. 35—-154)
tvori jistym zplisobem jadro celé publikace. Nikoli v tom smyslu, Ze ostatni oddily pojedndavaji o méné
dllezitych tématech, je tomu spiSe naopak. Vyznam ostatnich témat je mozné docenit teprve na pozadi
rozdilnych pojeti socialnich pedagogik, ktera se odvijela od specifickych historicko-kulturnich kontextl
jednotlivych oblasti. Autorka nds proto provadi vyvojem socidlni pedagogiky v Némecku (této oblasti
vénuje nejdelsi ¢ast celého oddilu), v Polsku, Spanélsku, v zemich Latinské Ameriky, v zemich severni
Evropy, ve Velké Britanii, v Ruské federaci a v zemich byvalého Ceskoslovenska. V jednotlivych
oblastech tak mizeme sledovat jak odliSnosti v pojeti socialni pedagogiky, tak podobnosti, vzajemné
prejimani, zavislostni typy vyvoje atp.

Paralelné s tim, Ze tento oddil mlze slouzit jako velice dobry zdroj pouceni o vzniku a vyvoji
jednotlivych pojeti sociadlni pedagogiky, zaroven vznika jakasi mapa, na jejimz podkladé mlze autorka
artikulovat transverzalni témata, ktera v dnesni dobé v jednotlivych oblastech rezonuji a vedou ke
sblizovani rliznych pojeti socialni pedagogiky. Jednim z téchto hranice prekracujicich témat je napéti
mezi dirazem na kolektivni hodnoty a na individualizaci a emancipaci jedince. Toto napéti je ze svého
principu centralnim faktorem pro jakékoli pojeti socidlni pedagogiky, protoze jedinec se muze
rozvinout v individualni osobnost pouze v uréitém typu spolecnosti, ale zdroven musi byt zachovana
dostatecné vysoka mira socializace, socialni integrace a socialni koheze, aby tato spole¢nost mohla byt
ustavena a dale se udrZovat. Pravé mira poméru mezi kolektivnimi hodnotami a hodnotou svobodného
rozvoje jednotlivce rozhoduje o tom, jaky typ jednotlivce a spole¢nosti je utvaren. A pravé v této
bazalni skuteCnosti se také odhaluje inherentni, pfredem dana zavislost jakéhokoli pojeti socialni
pedagogiky na hodnotdch. Dokonce i to pojeti, které se pfriklani k Cisté deskriptivnimu
¢i technologickému modelu (viz s. 157-160), prosazuje urcité hodnoty uz jenom tim, Ze v sobé
neobsahuje potencidl k fizeni socidlni zmény a Casto nereflektované, zato vsak systémové podporuje
status quo dané spolecnosti.
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Posledni poznamkou jsem presel k predstaveni Tretiho oddilu: Mezioborové a védni souvislosti socidlni
pedagogiky (s. 155-227). Tento oddil se sklada ze tfi kapitol — prvni se zabyva tim, jak urcité
paradigmatické pojeti védy utvari tfi velké pfistupy formujici jak obecné epistemologické ptistupy, tak
pojeti socidlni pedagogiky (s. 156—174), druha pojednava o komplikovanych vztazich mezi socidlni
pedagogikou a socidlni praci (s. 175—-191) a tieti o pojeti socializace v multidisciplinarni perspektivé,
kterd je zajimavym a pro mé objevnym zplsobem aplikovana na jednotliva historicka pojeti ditéte
a jeho socializace (s. 192—227). Pravé tento oddil by pfi méné peclivé recepci mohl ¢tendr pokladat za
soubor tfi samostatnych kapitol, které jsou do spole¢ného oddilu pouze viazeny. Ale pravé tento oddil
ve svém celku poskytuje kli¢ k interpretaci celé monografie.

V prvni z kapitol autorka na zakladé Habermasova pfistupu definuje tfi paradigmata moderni védy
a z ného vyvozuje tfi druhy poznavaciho zajmu a z nich vyplyvajici tfi modely, které zastfeSuji vSechny
podoby socialni pedagogiky. Prvni paradigma je technologické, jeho poznavaci zajem je primdrné Cisté
deskriptivni a v pedagogice obecné je charakterizovdn snahou oddélit védecké poznani edukacnich
procest od hodnot. Napf. odlisSenim védy o vychové od praktické vychovy a filozofie vychovy, kdy prvni
je onou skute¢nou empirickou védou a ty druhé dvé jsou sice nutnym, ale z védeckého hlediska
nepfijemnym doplitkem (k tomu viz v Cechach znamé dilo W. Brezinky Vychodiska k pozndni vychovy).
Socidlni pedagogika je pak pojimana jako védecky podlozend technologie uplatiiovani teorii v praxi.

Druhé je paradigma interpretativni, které se stavi proti Cisté technologickému pojeti védy tim, Ze opét
do stfedu zajmu socialnich véd vnasi problém socidlné konstruovanych vyznamd, které nutné tvori
soucast védecké praxe socidlnich véd. V tomto paradigmatu se tak oZivuje zdjem o interakce mezi lidmi
a mezi lidmi a jejich prostfedim. V interakcich se utvareji vyznamy, které maiji vliv na to, jak se lidé
chovaiji, jaké vztahy vytvareji, jaké podoby socidlniho jednani jsou viibec umozZnény. Pro ta pojeti
socidlni pedagogiky, kterd se pohybuji v interpretativnim modelu védy, se klicovou kategorii stava
kazdodenni Zivot a vyznamy, jaké jsou kazdodennim situacim ptikladany samotnymi aktéry. V tomto
modelu se také hrouti presvédceni socidlniho védce o jeho roli jako nezdéastnéného pozorovatele, coz
ma vyznamné dusledky nejen pro sociadlné pedagogickou praxi, ale také pro epistemologicka
a metodologicka vychodiska, skrze néz je nutné pfistupovat k vyzkumu socialni reality.

Tretim paradigmatem je paradigma emancipacni. To je sice Uzce spojeno s predchazejicim
paradigmatem, ale navic obohaceno o védomi vyznamu hodnotového ramce, z néhoZ k vyzkumu
pfistupujeme. V tomto paradigmatu se setkdme s pojmem utopie, ktery ve své podstaté funguje jako
zvédoméni skutecnosti, Ze sociadlni dimenze Zivota se nutné udrZuje soubory hodnot a tyto hodnoty
a s nim i soucasna spolecnost se dd ménit pouze tehdy, pokud jsou konfrontovany s jinym souborem
hodnot. V kontrastu s hodnotami utopické (idealni) spolecnosti lze totiz detekovat strukturdlni
nerovnosti, které jedny ¢leny spolecnosti systémové zvyhodniuji a jiné utlacuji, jedny privileguji a druhé
marginalizuji. Pokud socidlni pedagogika , pfemysli“ pomoci tohoto modelu, do popfedi se dostava
pojem lidské dlstojnosti, ktery bychom ve zkratce mohli definovat situaci, v niZ jedinec mize prozivat
sebe sama jako hodnotnou soucast své spolecnosti.

K témto tfem paradigmatim zde pouze poznamendvam, Ze ony samotné i jejich ¢asova naslednost
sleduji vyvoj védeckého mysleni. Souvisi totiz s tim, jak se véda (dokonce i ta pfirodni) zbavuje svého
nejvétsiho dogmatu, ktery spocival v presvédceni, Ze Ize principialné oddélit Cisty popis reality od
hodnot. Analyza procesu kognice totiz ukdzala, Ze navzdory nasim tradi¢nim pfedstavam o povaze
poznani popis je de facto hodnotami umoznén a Ze nejvétsim epistemologickym hrichem neni, Ze si
existenci regulacnich hodnot uvédomujeme, ale naopak to, Ze predstirdme hodnotovou neutralitu
a roli nasich hodnot v procesu poznani nereflektujeme. | technologicky model védy je proto zakotven
v uréitém systému vyznamda, které fidi jeho pojeti védeckosti. Tento systém vyznaml generuje,
potvrzuje a prohlubuje urcitou podobu struktury znalosti a tato poznatkova struktura je promitana do
zkoumané reality a poté povaZovana za poznanou podobu samotné skutecnosti. ProtoZe je vsak
problematika hodnot prfedem odstavena na vedlejsi kolej, vyznamy, které jsou technologickym
modelem nereflektované prejimany, nemaji Zadnou alternativu a z(stavaji neartikulované.
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Teprve se znovuobjevenim vyznamové dimenze pozndni (interpretativni paradigma) je mozné dojit
k tomu, Ze hodnoty se podileji dokonce jiz na formovani faktd, a s tim se také znovu objevuje moZnost
existence alternativniho utopického modelu jako regulativni ideje (emancipacni paradigma). V realité
Zivych jsoucen se tento postupny prevrat v mysleni projevuje jako zesilovani tendence vnimat vztah
mezi prostfedim a organismem jako adaptaci, béhem niz organismus dosahuje dynamické (docasné)
rovnovahy, a tim dochazi ke vzniku jeho novych vlastnosti, morfologickych zmén a behavioralnich
vzorcl, ¢imZ organismus prispiva k utvareni/dotvareni skutecnosti. V pfipadé lidské spolecnosti se
tento postup navic projevuje jako tendence ke stale vétsi participaci jednotlivcll na utvareni podoby
spolecenské struktury, coz umoznuje vétSimu poctu lidi (v idedlnim pripadé vsem lidem) se v ramci
takové participativni struktury emancipovat.

Pokud tuto vyvojovou linii védy vezmeme v potaz, pak je pro nas také lépe pochopitelné, proc jsou
nasledujici dvé kapitoly zafazeny pravé vtomto oddile knihy. Jak problém vztahu mezi socidlni
pedagogikou a socialni praci, tak problém socializace se odvijeji od kli¢ové role hodnot. Cim vice se
posouvdme od naplhovani aktualnich potfeb kpomoci socidlnimu a individualnimu zrani
prostiednictvim vychovy (srov. rozdil mezi socidlni praci a socidlni pedagogikou, jak jej autorka
predklada na stranach 181-182), tim vice se obsah socidlni prace pfiblizuje k obsahim socidlni
pedagogiky. Stejné tak pfi pohybu od potieb ke zrani se proces socializace ukazuje byt odklonem od
pouhé socialni kontroly a nejnutnéjsiho pfizplsobeni aktudlnim zménam prostredi k participaci
kazdého jednotlivce na dané spolecnosti, na utvareni kvality socidlni koheze a socialni integrace, ¢imz
mizi pfikra hranice mezi jednotlivcem a spolecnosti a objevuje se reciprocni prostor pro lidskou
dlstojnost (tzn., Ze jednotlivci spoluutvareji tento prostor a navzajem si za jeho existenci ruéi), coz
Lorenzova dokumentuje na analyze pojeti détstvi od dob starovéku aZ po soucasnost, jez se méni od
pojeti déti jako pouhych objektl pres pojeti ,nedokonalych” dospélych, které je nutné chranit
a kontrolovat, aZ po pojeti, jez déti chape jako spoluaktéry sociadlnich dé&ja.

Jestlize tfeti oddil v sobé obsahuje kli¢, pak oddil ¢tvrty ,Socidlni pedagogika v praxi“ (s. 229-279),
predevsim jeho prvni kapitola ,,Socialné pedagogicky rdmec prace s lidmi“ (s. 230-244), je pokladem,
k némuz Ize diky tomuto klici najit cestu. Tato kapitola v sobé kumuluje vSsechna vyznamna témata,
kdyz se zaméruje na specificky socialné pedagogicky étos, z ného vyplyvaji postoje a procesy, jez
odlisuji socidlniho pedagoga od vSech ostatnich podobnych profesi. Setkavdme se s étosem pfistupu
ke klientovi jako svobodné bytosti s vlastni distojnosti, kterou je mozné doprovazet, inspirovat
a aktivizovat, ale nikoli fidit a vést. To vytvafi specificky typ vztahd, ktery je uréovan silnou naklonnosti
k druhému, jeZz vyvazuje znalostni a zkuSenostni ,ndskok” socidlniho pedagoga, ¢imZ je nastolovan
specificky typ rovnosti a partnerstvi, aniz by onen ,naskok”, a tedy i potencidl zmény byl zrusen.
Autonomie klienta, ktera je timto posilovana, je na druhou stranu vyvaZovana védomim, Ze skute¢ny
rozvoj autonomie je mozny jen v kohezni spole¢nosti. Tak vznikd systém, v némz jsou socializace
a liberalizace vnimany jako jeden proces o dvou vzajemné se dopliujicich silach, a prostfednictvim této
systémové souhry se teprve objevuje klicovy vyznam demokratické inkluzivni spole€nosti.

Lorenzova dale doplriuje tuto radu socidlné pedagogického étosu a postojl jesté o procesy
(participace, zprostredkujici ,,spolecna tretina“, dialogi¢nost, rozvijeni pozitivni zkusenosti atd.) Zde si
dovolim drobné zpresnéni. Pokud ma byt budovani demokratické spolecnosti chapano skutecné
procesualné, pak zminéné procesy jsou v podstaté neustdle probihajicimi interakcemi urcité kvality,
jez se projevu;ji urcitym souborem hodnot, které se promitaji do urcitého socialné pedagogického étosu
a jemu pfrislusnych postoju. Specificka kvalita procesl se zpfitomnuje v urcitych postojich, které se
prostfednictvim nich udrzuji, pfenaseji a pripadné rekonstruuji. Procesy a postoje jsou ve skute¢nosti
jednim. JestliZe se kvalitativné zméni procesy, promitne se to do postojl. KdyZ chceme ménit postoje,
musime zménit procesy. Na prvni pohled se to zda jako slovickareni, ale ve skute¢nosti to ma hluboky
dopad na chapani specifik socidlné pedagogické profese.

V nasledujicich dvou kapitolach je tento komplex postoji a procesd sledovan v jednotlivych
prostredich a ve specifickych skupinach (déti a mladez, vzdélavani dospélych), v odlisnych, a presto ve
svém zakladu podobnych pfistupech (animace, lidové vzdélavani, komunitni vzdélavani),
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aby nasledujici pdty oddil byl cele vénovdn socialné pedagogické praci ve Skolach a profesi socidlniho
pedagoga ve Skole (s. 281-327). Ve vSech téchto prostiedich je inherentné sledovan presun od socialni
kontroly k participaci. Ke spolulicasti na budovani takového spoleéenstvi, s nimz se nasledné mize
jedinec dobrovolné identifikovat, protoze se na tomto procesu dobrovolné podili a prostfednictvim
této cinnosti proziva své individudlni a kolektivni ja se vSemi jejich zvlaStnostmi a odliSnostmi jako
pozitivni a aktivni udalost sebepfijeti. Socializace a individualizace se stavd jednim procesem,
ktery systémové méni kvalitu spole¢nosti, nebot ji timto procesem proméruje ve spole¢nost
demokratickou.

Posledni, sSesty oddil (s. 329-377) je vénovan profesionalizaci prace socidlniho pedagoga ve svété
a v Ceské republice. Viechna vy$e zminéna témata se i zde objevuiji, tentokrat viak jako prostfedky &i
stupné profesionalizace a upevinovani profesni identity socidlnich pedagogl. Tak se setkame
s tématem napjatého vztahu socidlni kontroly a pomoci ke svépomoci, stématem profesnich
kompetenci a tématem reflexe jako cesté ke kritické rekonstrukci profese.

S timto oddilem jsme absolvovali velky oblouk od zrodu (téch) socidlnich pedagogik, pfes objevovani
jejich specifik a epistemologickych a etickych vychodisek, ktera se napliovala v praktickém jednani,
aby toto jednani bylo reflektovano a mohlo dale krystalizovat ve svébytnou profesi. Diky této peclivé
reflexi ¢tenar zjistuje, Ze profese socialniho pedagoga dostava svoji nezaménitelnou a nezastupitelnou
jednotu ve chvili, kdy socialni pedagogiky naleznou hodnoty orientované na rozvoj klienta a na
naplfiovani jeho distojnosti. Teprve svym dlrazem na pedagogické plsobeni, které umozriuje zrani
jednotlivce v procesu budovani oteviené, demokratické spolecnosti, se stdva profesi jasné odlisitelnou
od profesi ostatnich.

Monografie jako projev nového fadu modernity

Pokud mate dojem, Ze jsou v knize nakonec pfedstavovany pouze ty podoby socidlni pedagogiky, které
jsou predem urceny souborem urcitych hodnot, pak se nemylite. Je tomu tak ovSsem proto, Ze kvalita
kazdé kognitivni i Cisté praktické ¢innosti je vidy — at jiz reflektované, ¢i nereflektované — smérovéana
souborem néjakych hodnot. K takovému porozuméni nds privedla postmoderni kritika
homogenizujicich epistemologickych vychodisek nedovrsené moderny. A postmoderna byla zjevnym
radcem autorky této publikace.

Avsak postmoderni otfesy dfive neotfesitelnych, a proto také nereflektovanych hodnot jsou pouze
systémovou nutnosti, abychom si uvédomili, Ze skutecné moderni doba je dobou ocenujici diverzitu,
raznorodost a kreativni zodpovédné nakladani s lidskou svobodou. Modernita se teprve docenénim
rtznorodosti a inkluzivnich hodnot zcela uskutecnuje a mize byt fakticky naplnéna. Prestoze ma lidska
dlstojnost starovéké kofeny v pojmech dignitas humana a persona a zasadni zvrat v jejim chapani
sehral demokratizujici kiestansky mytus imago Dei, teprve ve fazi zavrSovani modernizacniho procesu
jsou interakce dileZitéjsi neZ stav a soubor demokratickych hodnot je uznan za nutny pocatek jakékoli
¢innosti, dokonce i té kognitivni. Teprve v takové spolecnosti mlize byt rozpoznan vyznam lidské
dlstojnosti jako koordinaty regulacnich hodnot, a modernita se tak mlze Uspésné priblizit svému
dokonceni.

A je to pravé tento demokraticky étos, ktery dokaze prostfednictvim role vzdélavani zietelné odlisit
socidlni pedagogiku od pfibuznych véd a stanovit jeji nezaménitelny fad a profesni strukturu.

Radim Sip
Fakulta humanitnich studii, Univerzita Tomdse Bati
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